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ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНА ПЕРЕВІРКА МЕТОДИКИ ФОРМУВАННЯ У 
МАЙБУТНІХ ФАХІВЦІВ З ХАРЧОВИХ ТЕХНОЛОГІЙ АНГЛОМОВНОЇ 

КОМПЕТЕНТНОСТІ В ПРОФЕСІЙНО ОРІЄНТОВАНОМУ 
МОНОЛОГІЧНОМУ МОВЛЕННІ 

У статті наведено результати методичного експерименту, організованого з метою перевірки 
ефективності методики формування англомовної компетентності в професійно орієнтованому 
монологічному мовленні у майбутніх фахівців з харчових технологій у процесі самостійної роботи. 
Визначено гіпотезу, об’єкт, суб’єкт та завдання експерименту, експериментальний матеріал, 
варійовану та неварійовані величини, фази експерименту (організація, реалізація, констатація 
отриманих даних) та характер експерименту (основний, природний, відкритий, вертикально-
горизонтальний). Відповідно до гіпотези експерименту, формування формування англомовної 
компетентності в професійно орієнтованому монологічному у майбутніх фахівців з харчових 
технологій буде ефективнішим за умов використання в якості засобу навчання спеціально відібраного 
автентичного відеоматеріалу, реалізації навчання на основі розробленої підсистеми професійно 
спрямованих вправ, вибору оптимальнішого варіанту організації навчання на підготовчому етапі. 
Проаналізовано результати передекспериментального і післяекспериментального зрізів шляхом 
визначення коефіцієнта навченості, визначеного В. П. Безпальком. Інтерпретовано результати 
експериментального навчання за допомогою кутового перетворення Фішера. Цифрові показники 
передекспериментального зрізу показали, що студенти в обох експериментальних групах мали приблизно 
однаковий низький рівень сформованості англомовної компетентності в професійно орієнтованому 
монологічному мовленні. Показники післяекспериментального зрізу демонструють зростання у 
студентів експериментальних груп рівня сформованості англомовної компетентності в професійно 
орієнтованому монологічному мовленні. Відповідно отриманих даних один з запропонованих варіантів 
методики виявився більш ефективним. 

Ключові слова: методичний експеримент, англомовна компетентність в професійно 
орієнтованому монологічному мовленні, майбутні фахівці з харчових технологій, самостійна робота. 
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МОНОЛОГИЧЕСКОЙ РЕЧИ 
Приведены результаты методического эксперимента, организованного с целью проверки 

эффективности методики формирования англоязычной компетентности в профессионально 
ориентированной монологической речи у будущих специалистов по пищевым технологиям в 
процессе самостоятельной работы. Определены гипотеза, объект, субъект и задания 
эксперимента, экспериментальный материал, варьированные и неварьированная величины, фазы 
эксперимента (организация, реализация, констатация полученных данных) и характер 
эксперимента (основной, естественный, открытый, вертикально-горизонтальный). 
Соответственно с гипотезой эксперимента, формирования англоязычной компетентности в 
профессионально ориентированной монологической речи будет эффективнее при условии 
использования в качестве средства обучения специально отобранного аутентичного 



видеоматериала, реализации обучения на основе разработанной подсистемы профессионально 
ориентированных упражнений, выбора оптимального варианта организации обучения на 
подготовительном этапе. Были проанализированы результаты предэкспериментального и 
послеэкспериментального срезов методом определения коэффициента обученности. Были 
интерпретированы результаты экспериментального обучения с помощью углового 
преобразования Фишера. Цифровые показатели предэкспериментального среза показали, что 
студенты, в обеих экспериментальных групп имели приблизительно одинаковый низкий уровень 
сформированности англоязычной компетентности в профессионально ориентированной 
монологической речи. Показатели послеэкспериментального среза демонстрируют повышение у 
студентов уровня сформированности англоязычной компетентности в профессионально 
ориентированной монологической речи. Соответственно с полученными данными один из 
предложенных вариантов методики оказался более эффективным. 

Ключевые слова: методический эксперимент, англоязычная компетентность в 
профессионально ориентированной монологической речи, будущие специалисты по пищевым 
технологиям, самостоятельная работа. 
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EXPERIMENTAL TESTING OF THE METHODOLOGY OF BUILDING PRE-
SERVICE FOOD TECHNOLOGIST’S SPEECH PRODUCTION COMPETENCE 

The article presents the results of experiment organized to test the effectiveness of the 
methodology for building pre-service food technologist’s speech production competence in the process of 
self-directed work. The present research is based on the using of the following methods: studying and 
analyzing scientific publication on methodological experiment, observing the process of training, 
conducting methodological experiment, interpreting the results of experiment with the help of the 
methods of mathematical statistic. The hypothesis, the object, the subject, the task of the experiment, 
experimental materials, the varied and non-varied values, the experimental phases (organization, 
realization and dates constatation), the experiment nature (base, natural, opened, vertical-horizontal) 
are outlined. According to the hypothesis of the experiment the building pre-service food technologist’s 
speech production competence will be more effective provided by the using of special selected 
authentical professional oriented video texts, realization of the studying on the base of the professional 
oriented exercises subsystem, selection of the more optimal variant of studying organization on the stage 
of preparation. The data of pre-experimental and post- experimental sections are analyzed using the 
coefficient of the training proposed by V. P. Bespalko. The results of the experimental training using the 
criterion the Fisher transformation are interpreted. The data of the pre-experimental test declared that 
students in both experimental groups had the identical low level of speech production competence.  The 
data of the pre-experimental test declared the growth of speech production competence. According to the 
experiment data one of the methodology variants has been proven to have a higher effect. The 
experimental testing proves the effectiveness of the methodology for building pre-service food 
technologist’s speech production competence of future pre-service food technologists as well as the 
effectiveness of the developed subsystem of exercises.  

Keywords: methodological experiment, speech production competence, future pre-service food 
technologists, self-directed work. 

Розвиток харчової галузі в Україні сприяє поглибленню міжнародних економічних 
зв’язків і збільшенню експорту української харчової продукції. Ця тенденція вимагає від 
майбутніх фахівців з харчових технологій володіння англійською мовою, зокрема професійно 
орієнтованим монологічним мовленням (ПОММ). Створення методики формування 
англомовної компетентності в професійно орієнтованому монологічному мовленні у майбутніх 
фахівців з харчових технологій передбачає її експериментальну перевірку. 

Засади організації експериментального навчання були розроблені П. Б. Гурвичем [7], 
М. В. Ляховицьким [10], В. М. Шейко [14]. Особливостям проведення методичного 
експерименту в процесі самостійної роботи присвячені наукові розвідки О. П. Биконі [4], 
І. П. Задорожної [8] та багатьох інших дослідників. Особливості організації експериментальної 
перевірки методики формування іншомовної компетентності в монологічному мовленні 



досліджують Л. В. Бондар [5], С. Е. Кіржнер [9], Ю. М. Несин [11], В. С. Пащук [12]. Але 
проблема організації експериментального навчання для формування у майбутніх фахівців з 
харчових технологій англомовної компетентності (АК) в ПОММ потребує дослідження і тому є 
актуальною. Тому метою статті є опис та інтерпретація експериментальної перевірки 
розробленої методики формування у майбутніх фахівців з харчових технологій АК в ПОММ. 

Експеримент включав такі фази, виділені М. В. Ляховицьким: 1) організація 
експерименту, 2) реалізація експерименту, 3) констатація отриманих даних, що включало в себе 
перевірку достовірності отриманих даних методами математичної статистики, 4) аналіз та 
інтерпретація отриманих результатів [10, с. 15]. 

Під час фази організації було визначено мету експерименту, розроблено його гіпотезу, 
визначено варійовану і неварійовані умови, здійснено відбір учасників експериментального 
навчання.  

Отже, метою експерименту була перевірка ефективності розробленої методики 
формування АК в ПОММ, доцільності використання розробленої підсистеми вправ та 
визначення оптимальнішого варіанта методики формування АК в ПОММ. 

Аналіз теоретичних передумов формування іншомовного ПОММ студентів 
нефілологічних спеціальностей, а також дослідження дидактичного і методичного потенціалу 
використання автентичних відеоматеріалів у формуванні ІКК, дає підстави для формулювання 
гіпотези методичного експерименту. Отже, формування АК в ПОММ у майбутніх фахівців з 
харчових технологій буде ефективнішим за таких умов: 

 використання в якості засобу навчання автентичного відеоматеріалу; 
 теоретично обґрунтований відбір навчального автентичного відеоматеріалу;  
 реалізація навчання на основі розробленої підсистеми професійно спрямованих 

вправ, яка реалізується у два етапи – підготовчий і основний; 
 вибір оптимального варіанту організації навчання на підготовчому етапі – підготовка до 

позааудиторної СР під час аудиторної роботи або виконання випереджальних завдань до 
аудиторних практичних занять під час позааудиторної СР. 

На основі сформульованої вище гіпотези ми передбачаємо такий наслідок: у результаті 
використання запропонованої методики навчання у студентів, які навчаються за спеціальністю 
181 Харчові технології та інженерія, рівень сформованості АК в ПОММ досягне та перевищить 
умовний коефіцієнт навченості 0,7 за В. П. Беспальком [1]. 

Неварійованими умовами експерименту були: 1) склад експериментальних груп (ЕГ): ЕГ-
1 і ЕГ-2 – 19 студентів, разом 38 студентів; 2) експериментатор; 3) тривалість 
експериментального навчання; 4) навчальний матеріал – розроблена підсистеми вправ; 5) 
завдання перед- та післяекспериментального зрізів; 6) критерії оцінювання рівня сформованості 
АК в ПОММ. 

Зміна освітньої парадигми, згідно з якою завданням вищої освіти є формування фахівця, який 
здатний приймати творчі професійні рішення, є неможливою без розвитку самостійного мислення. 
Таким чином, особливої актуальності набуває організація самостійної роботи студентів, зокрема з 
метою формування компетентності в професійно орієнтованому монологічному мовленні. 

Традиційно під час аудиторної роботи студенти отримують знання і готуються до 
виконання самостійної позааудиторної роботи. Існує й інштй підхід, так званий “перевернутий 
клас”, що, за визначенням Lage (2000) означає, що завдання, які традиційно виконувались під 
час аудиторної роботи, тепер виконуються під час позааудиторної роботи [16, с. 32], тобто 
студенти набувають знання під час передаудиторної роботи, а під час аудиторної роботи 
виконують проблемні завдання [15].  

Так як переважна кількість завдань для формування англомовної компетентності в 
професійно орієнтованому монологічному мовленні має практичний характер і спрямована на 
формування навичок і вмінь, і лише завдання підготовчого етапу спрямовані на набуття знань, 
технологія “перевернутий клас” застосовується саме на підготовчому етапі навчання [3, с. 500]. 

Отже, варійованою умовою експерименту була реалізація різних підходів до організації 
самостійної роботи студентів на підготовчому етапі. В експериментальній групі № 1(ЕГ-1) 
студенти під час аудиторної роботи готуються до позааудиторної СР, а в експериментальній 
групі № 2 (ЕГ-2) студенти виконують випереджальні завдання до аудиторних практичних 
занять під час позааудиторної СР. На основному етапі методика навчання в обох 
експериментальних групах була однаковою. 



Варіант А – на підготовчому етапі читання фахових текстів для набуття знань про 
комунікативні наміри фахівців з харчових технологій, про структуру монологу-повідомлення та 
монологу-опису та засоби міжфразового зв’язку і перегляд автентичних відео лекцій для 
набуття знань про невербальні засоби спілкування здійснюється під час аудиторної СР, а під 
час позааудиторної самостійної роботи виконуються індивідуальні проблемні завдання. 

Варіант Б – на підготовчому етапі читання фахових текстів для набуття знань про 
комунікативні наміри фахівців з харчових технологій, про структуру монологу-повідомлення та 
монологу-опису та засоби міжфразового зв’язку і перегляд автентичних відео лекцій для 
набуття знань про невербальні засоби спілкування здійснюється під час позааудиторної СР. Під 
час аудиторної самостійної роботи виконання індивідуальних проблемних завдань. 

Експериментальна перевірка ефективності розробленої методики формування АК в ПОММ у 
процесі СР у майбутніх фахівців з харчових технологій проводилась на I курсі Навчально-
наукового інституту харчових технологій Національного університету харчових технологій в 
другому семестрі 2018-2019 н. р. Учасниками експерименту були 38 студентів, які навчаються за 
спеціальністю 181 Харчові технології та інженерія: ЕГ-1 19 студентів та ЕГ-2 19 студентів. 

Фаза реалізації експерименту було проведено в три етапи: 1) передекспериментальний 
зріз, метою якого було визначення вихідного рівня сформованості АК в ПОММ у студентів І 
курсу Навчально-наукового інституту харчових технологій Національного університету 
харчових технологій; 2) експериментальне навчання, яке проводилося на основі розробленої 
підсистеми вправ і передбачало реалізацію двох варіантів методики; 3) 
післяекспериментальний зріз, метою якого була перевірка ефективність запропонованої 
методики для формування АК в ПОММ у процесі СР. Представимо структуру запропонованого 
методичного експерименту в таблиці 1.  

Розглянемо етапи проведення експерименту докладніше. В січні 2018-2019 н. р. нами 
було проведено передекспериментальний зріз у студентів експериментальних груп для 
визначення вихідного рівня сформованості АК в ПОММ. На передекспериментальний зріз було 
відведено дві академічні години у кожній групі. Експериментальне навчання проводилось 
протягом одного семестру в умовах кредитно-модульної системи відповідно до Робочої 
програми «Іноземна мова за професійним спрямуванням» Національного університету 
харчових технологій. 

Таблиця 1 
Структура методичного експерименту з формування у майбутніх фахівців з харчових 

технологій англомовної компетентності в професійно орієнтованому монологічному мовленні 
 

Етапи експериментального 
навчання 

Дата  
проведення 

Кількість 
годин на групу 

Основні завдання 
 етапів 

Передекспериментальний зріз 15.01.2019 2 години Визначити вихідний рівень 
сформованості АК в 
ПОММ у майбутніх 
фахівців з харчових 
технологій 

Експериментальне навчання 21.01.2019 – 
24.05.2019 

31 Перевірити ефективність 
різних варіантів 
запропонованої методики 

Післяекспериментальний зріз 28.05.2019 3 Визначити досягнутий 
рівень сформованості АК в 
ПОММ у майбутніх 
фахівців з харчових 
технологій 

 
Таблиця 2 

Варіанти методики експериментального навчання ПОММ майбутніх фахівців з харчових 
технологій 

Етап  Варіант А (ЕГ- 1) Варіант Б (ЕГ-2) 
Підготовчий Підготовка до позааудиторної Виконання випереджальних 



СР під час аудиторної роботи завдання до аудиторних 
практичних занять під час 
позааудиторної СР 

О
сн

ов
ни

й 

Рецептивно-
репродуктивний 
Рецептивно-
продуктивний 
Продуктивний 

В обох варіантах методика ідентична 

З метою визначення підсумкового рівня сформованості АК в ПОММ після завершення 
експерименту за запропонованою методикою проведено післяекспериментальний зріз. 

Після розгляду перших двох фаз експерименту – організації і реалізації 
експериментального навчання перейдемо до опису наступної фази – констатації отриманих 
даних, включи перевірку достовірності отриманих даних методами математичної статистики. 

З метою аналізу і оцінювання відповіді кожного учасника експерименту записувались на 
цифрові носії і оцінювались за кожним з критеріїв: адекватність висловлювання 
комунікативному наміру, відносна правильність мовлення, достатність і коректність вживання 
фахової лексики, зв’язність, дотримання логіко-композиційного оформлення висловлювання, 
темп мовлення, обсяг висловлювання [2, с. 206 – 207].  

Процес нарахування балів за кожним з критеріїв потребує детальнішого пояснення. Так, 
критерій адекватності монологічного висловлювання комунікативному наміру було 
підраховано за формулою, запропоновані Н. Ф. Бориско: K= X1/X, де X – загальна кількість 
фраз у монологічному висловлюванні студента, а X1 – кількість фраз, які співвідносяться з 
комунікативним наміром [6, с. 126 – 127]. 

Для підрахунку балів за лексичну та граматичну адекватності монологічного 
висловлювання ми скористалися досвідом С. Е. Кіржнер . Критерій відносної правильності 

мовлення було визначено за формулою Кп =  , де К1 – кількість помилок, а К2 – кількість 
фраз у висловлюванні [9, с. 152].  

Критерій достатності і коректності вживання фахової лексики було визначено за 
формулою К=А1/А, А1 – кількість фраз із коректно і достатньо використаною фаховою 
лексикою, А – загальна кількість фраз у висловлюванні [9, с. 149]. 

Критерій зв’язності визначено за формулою К = С1 / С, де С – загальна кількість вжитих 
засобів зв’язку, а С1 – кількість засобів зв’язку, типових для монологічного мовлення [6, с. 126 
– 127]. 

Критерій дотримання логіко-композиційного оформлення висловлювання, яке є 3-
компонентною структурою, визначено за допомогою формули K=X/3, де X – кількість 
компонентів у монологічному висловлюванні студента [6, с. 126 – 127].  

 Потім за кожним з критеріїв розмір коефіцієнта переводився в бали за шкалою, яка 
використовувалася для оцінки рівня сформованості вмінь монологічного мовлення студентів 
Л. В. Бондар [5, с.169]: 

Таблиця 3 
Шкала переведення розміру коефіцієнта в бали 

 
Розмір коефіцієнта 1 0,9 0,8 0,7 0,6 0,5 0,4 0,3 0,2 0,1 

Кількість балів 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1 

Важливим критерієм є темп мовлення студентів. Для оцінювання монологічних 
висловлювань студентів за критерієм темпу мовлення ми застосували підхід В. С. Пащук – 
підрахунок за кількістю складів за хвилину: середній темп мовлення – 130 скл. / хв., повільний 
– 104 скл. / хв., швидкий – 161,2 скл. / хв. [12, с. 127]. Оптимальним вважаємо середній темп 
мовлення.  

Відповідно до критерію обсягу висловлювання слідом за С. Е. Кіржнер задовільним 
вважаємо висловлювання студентів з кількістю фраз від 9 і більше при цьому просте, речення, 
яке є частиною складного, теж рахується як фраза [9, с. 153]. 



За кожним критерієм студент міг набрати до 10 балів. Отже, максимально можлива 
кількість балів, яку студент міг отримати за виконане завдання, становила 70. Якщо 
максимальним коефіцієнтом навченості вважати 1, то задовільним рівнем сформованості АК в 
ПОММ вважатиметься показник не нижчі коефіцієнта навченості 0,7, який визначався за 
формулою В. П. Беспалька [1, с. 52 – 69]:  

N
QK  , 

де K  - коефіцієнт навченості; Q  – загальна кількість набраних студентами балів за 

всіма критеріями тесту; N  – максимальна кількість балів за виконання завдання, яку міг 
отримати студент – (70). 

Спочатку нами було визначено вихідний рівень сформованості АК в ПОММ у студентів – 
середній коефіцієнт навченості в двох експериментальних групах після проведення 
передекспериментального зрізу. Представимо в таблиці середні показники 
передекспериментального зрізу рівня сформованості АК в ПОММ обох експериментальних 
груп. 

Як бачимо з таблиці 3, коефіцієнти навченості обох експериментальних груп є низькими 
(ЕГ-1 – 0,6 , ЕГ-2 – 0,58), вони не досягають задовільного коефіцієнта навченості 0,7 за В. П. 
Беспальком. Лише четверо студентів (двоє в ЕГ-1 і двоє в ЕГ-2 відповідно) досягли 
задовільного коефіцієнта навченості – більше 0,7. Жоден зі студентів не досяг максимального 
рівня коефіцієнту навченості – 1. 

Низький рівень сформованості вмінь монологічного мовлення майбутніх фахівців з 
харчових технологій свідчив про необхідність навчання студентів за спеціально розробленою 
підсистемою вправ для досягнення належного рівня сформованості АК в ПОММ. 

Результати післяекспериментального зрізу оцінювались відповідно до тих самих 
критеріїв, що й результати передкспериментального зрізу. Представимо в таблиці 4 середні 
показники післяекспериментального зрізу рівня сформованості АК в ПОММ обох 
експериментальних груп. 

Таблиця 4  
Середні показники передекспериментального зрізу рівня сформованості англомовної 

компетенції професійно орієнтованому монологічному мовленні 
Показники за критеріями оцінювання в балах Загальний показник 
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ЕГ-1 6,89 5,63 6,21 5,47 5,05 6,1 6,84 42 0,60 
ЕГ-2 6,26 6,05 5,73 5,05 5,05 5,89 6,73 40,8 0,58 

Максимальний бал   
10 10 10 10 10 10 10 70 1 

 
Таблиця 5 

Середні показники післяекспериментального зрізу рівня сформованості англомовної 
компетенції професійно орієнтованому монологічному мовленні в балах 

Група Показники за критеріями оцінювання в балах Загальний показник 



ад
ек

ва
тн

іс
ть

 
ви

сл
ов

лю
ва

нн
я 

ко
му

ні
ка

ти
вн

ом
у 

на
мі

ру
 

ві
дн

ос
на

 п
ра

ви
ль

ні
ст

ь 
мо

вл
ен

ня
 

до
ст

ат
ні

ст
ь 

і к
ор

ек
тн

іс
ть

 
вж

ив
ан

ня
 ф

ах
ов

ої
 л

ек
си

ки
 

зв
’я

зн
іс

ть
 

до
тр

им
ан

ня
 л

ог
ік

о-
ко

мп
оз

иц
ій

но
го

 
оф

ор
мл

ен
ня

 в
ис

ло
вл

ю
ва

нн
я 

те
мп

 м
ов

ле
нн

я 

об
ся

г 
ви

сл
ов

лю
ва

нн
я 

С
ум

а 
на

бр
ан

их
 б

ал
ів

 

С
ер

ед
ні

й 
ко

еф
іц

іє
нт

 
на

вч
ен

ос
ті

 

ЕГ-1 9,05 7,78 7,1 7,73 8,21 8,15 7,89  0,77 
ЕГ-2 8,68 7,95 7,63 7,94 8,57 8,42 8,42 58,1 0,83 

Максимальний бал   
10 10 10 10 10 10 10 70 1 

Таблиця 6 
Зведені результати перед- та післяекспериментального зрізів 

Група 
Коефіцієнт навченості за 

результатами 
передекспериментального зрізу 

Коефіцієнт навченості за 
результатами 

післяекспериментального 
зрізу 

Приріст 

ЕГ-1 0,60 0,77 0,17 
ЕГ-2 0,58 0,83 0,25 

Достовірність та об’єктивність емпіричних даних було перевірено за допомогою 
багатофункціонального статистичного критерію * – кутового перетворення Фішера, який 
призначений для зіставлення двох вибірок за частотою ефекту, який цікавить дослідника [13, 
c.157–158]. Цей критерій оцінює достовірність відмінностей між процентними частками двох 
вибірок, в яких зареєстровано ефект, що нас цікавить. Суть кутового перетворення Фішера 
полягає у перевірці процентних часток у величині центрального кута, який вимірюється у 
радіанах.  

Наступним кроком було формування двох статистично спрямованих гіпотези – нульової 
Н0), яка свідчить про відсутність відмінностей, та альтернативної (Н1) про значимість 
відмінностей. 

Н0: частка осіб, які в результаті експерименту досягли коефіцієнта навченості 0,7, в ЕГ-2 
не більша, ніж в ЕГ-1. 

Н1: частка осіб, які в результаті експерименту досягли коефіцієнта навченості 0,7, в ЕГ-2 
більша, ніж в ЕГ-1. 

Представимо таблицю емпіричних частот за двома значеннями ознаки: “є ефект”, “немає 
ефекту” (див. табл. 7, 8). 

Таблиця 7 
Відсоткові частки студентів ЕГ-1 щодо формування АК в ПОММ 

 

„є ефект” „немає 
ефекту” 

Зрізи 
 кількість 

студентів 
відсоткова 

частка 

 
φ 
 

кількість 
студентів 

 

 
Загальна 
кількість 
студентів 

передекспери-
ментальний 

2 10,52% 0,32991 17 19 

післяекспери-
ментальний 

13 68,42% 2, 149 5 19 

 
Таблиця 8 



Відсоткові частки студентів ЕГ-2 щодо формування АК в ПОММ 
 

„є ефект” „немає ефекту” 
Зрізи кількість 

студентів 
відсоткова 

частка φ кількість 
студентів 

Загальна 
кількість 
студентів 

передекспери-
ментальний 

2 10,52% 0,32991 17 19 

післяекспери-
ментальний 

18 94,73% 2,976 1 19 

 
Емпіричне значення * визначається за формулою  

* = (1 – 2)
21

21

nn
nn




  , де 

1 – кут, що відповідає більшій відсотковій частці, яка в нашому випадку складає 94,73% 
(«є ефект» в ЕГ-1); 

2 – кут, що відповідає меншій відсотковій частці, яка в нашому випадку складає 68,42% 
(«є ефект» в ЕГ-2); 

n1 – кількість спостережень у вибірці 1, що в нашому випадку складає 19; 
n2 – кількість спостережень у вибірці 2, що в нашому випадку складає 19. 
Підрахуємо емпіричне значення φ* 
φ* емп = (2,976 –2,149)* √361/38 = 0,827*3,08 = 2,547 
Отримане значення φ*емп зіставлялося з критичними значеннями φ*кр, що відповідають 

прийнятим у психології рівням статистичної значущості . 
Побудуємо “вісь значущості”. 

 
 

 
Отримане емпіричне значення φ* знаходяться у зоні значущості. Таким чином, гіпотеза 

Н0 відкидається і приймається гіпотеза Н1. Частка осіб, що досягли та перевищили умовний 
коефіцієнт навченості 0,8, в ЕГ-1 більше, ніж в ЕГ-2 [12]. 

Таким чином, експериментальна перевірка методики формування у майбутніх фахівців з 
харчових технологій АК в ПОММ в процесі СР досягла поставленої мети експерименту: 
експериментально доведено ефективність розробленої методики формування АК в ПОММ, 
доцільність використання розробленої підсистеми вправ та визначено, що на підготовчому 
етапі виконання випереджальних завдань до аудиторних практичних занять під час 
позааудиторної СР (технологія «перевернутий клас») є більш оптимальним варіантом 
організації навчання. Перспективу подальших наукових розвідок вбачаємо в розробці методики 
формування у майбутніх фахівців з харчових технологій АК в ПОММ в рамках інших тем 
програми і впровадження розробленої методики у навчальний процес. 
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